











Rob van Otterdijk

De eindtermen voor het verplichte vak Maatschappijleer

en het keuzevak Maatschappijwetenschappen zijn voor

havo en vwo op papier voor meer dan 90 procent het-

zelfde. Wel is voor het vwo een aantal begrippen toege-

voegd, wordt meer aandacht aan analyse en verklaring

besteed en komen inhoudelijk meer internationale

verhoudingen en vergelijkingen aan bod. Bovendien

worden docenten geacht de stof op een hoger abstractie-

niveau te behandelen en te toetsen. Dit onderscheid

sluit aan bij de in dit artikel, door Rob van Otterdijk, zeer

generaliserend beschreven verschillen tussen havo- en

vwo-leerlingen.

Rob van Otterdijk

Op drie punten heeft de Vervolgcom-
missie Maatschappijwetenschappen
getracht de verschillen tussen het vwo-
en havoprogramma aan te scherpen.
De domeinen van het centraal examen
zijn hetzelfde voor havo en voor vwo,
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maar de contexten verschillen. Voor het
vwo zijn meer theoretische contexten
gekozen en complexe maatschappelijke
verschijnselen, zoals de wording van

de westerse moderne samenleving.
Voor de havo gaat het om meer toepas-

singsgerichte contexten, ontleend aan
de leefwereld en de maatschappij, die
ook minder complex zijn, zoals samenle-
vingsvormen.

Het tweede verschilpunt zit in het be-
heersingsniveau van de domeinen. Vwo-
leerlingen moeten bij alle domeinen de
kernconcepten van Maatschappijwe-
tenschappen kunnen toepassen, van
havo-leerlingen wordt verwacht deze
vooral te herkennen en te vergelijken.
Als laatste punt hebben vwo-leerlingen
een extra domein Onderzoek doen,
waarin van hen wordt gevraagd vanuit
een probleemstelling een onderzoek op
te zetten, informatie te verzamelen (ook
in relatie tot de kernconcepten) en het
onderzoek uit te voeren. Hieronder volgt
een verantwoording van die keuzen.

Verschillen op basis van onderzoek
Volgens de havo-teamleiders van 43
deelnemende scholen aan een onder-
zoek van het onderzoeks- en adviesinsti-
tuut IVA." kenmerkt het verschil tussen
havo- en vwo-leerlingen zich primair
door de motivatie van leerlingen. Veel
leerlingen ervaren school als saai en
geven aan dat het hen in havo-4 aan
een concreet doel ontbreekt om voor te
werken. De uitdaging voor het nieuwe
programma Maatschappijwetenschap-
pen was om contexten voor het havo-
programma te kiezen die hen wel moti-
veren. Havo-contexten als veiligheid en
media beogen dat.

Het Emmauscollege in Rotterdam is een van
de vier scholen die in het IVA-onderzoek
Beter inspelen op havoleerlingen als
casestudy aan bod komt. De afgelopen

zeven jaar is daar de boel flink op de

schop genomen. ‘We hadden het bekende
theezakje: wat we op het vwo deden, deden
we op de havo iets minder. Dezelfde stof

en toetsen, maar dan een lichtere variant.
Had je een toets Frans, dan kosten drie
fouten op het vwo een punt en op de havo
kosten vier fouten een punt; vertelt de
afdelingsconrector havo-4 en -5,‘maar op de
havo vielen de leerlingen bij bosjes uit. Tot
we op een gegeven moment hebben gezegd
dat dit anders moet.
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Omdat veel havoleerlingen behoefte
aan een niet te theoretisch leeraanbod
hebben en moeite met vakspecifieke
vaardigheden hebben, wordt daar in het
nieuwe programma veel aandacht aan
besteed: meer praktijkgericht omdat ha-
voleerlingen moeilijker zijn te motiveren
voor onderwerpen die ver van hun reali-
teit afstaan. Daarom heeft de commissie
gezocht naar realistische contexten en
daaraan gekoppelde eindtermen.

Domein B - Cultuur en socialisatie
(context Samenlevingsvormen,
hoofdconcept Vorming)

Subdomein B1: Socialisatie

4. De kandidaat kan het proces beschrijven
waarin jongeren worden gevormd en
het verschil tussen nature en nurture in
voorbeelden herkennen.

Vwo-leerlingen

Sterk generaliserend zijn vwo-leerlingen
vaker intrinsiek gemotiveerd om kennis
te verwerven en zijn zij daardoor meer
op de leerstof gericht. Ook kunnen ze
meestal zelfstandiger werken en be-
schikken ze over meer studie- en plan-
ningsvaardigheden. Ze staan meer open
voor abstractere zaken die niet met hun
eigen ervaringen zijn verbonden en
geen direct nut opleveren. Omdat Maat-
schappijwetenschappen in het nieuwe
programma als een voorbereiding op
een sociaalwetenschappelijke studie
wordt gezien, moeten vwo-leerlingen, in
tegenstelling tot havoleerlingen, meer
en complexere onderzoeksvaardigheden
beheersen.

Verschillen op basis van metho-

den

Een andere invalshoek om de verschillen

tussen havo- en vwo-leerlingen te analy-

seren bieden de methoden, de bestaan-
de praktijk. Een rondje langs schrijvers
leverde de volgende adviezen op:

- Maak een duidelijker verschil in om-
vang van het aantal domeinen voor de
havo en het vwo,

- Maak een duidelijker verschil in het
beheersingsniveau van de leerstof.

- Laatin dit verband sociaalwetenschap-
pelijke onderzoeksvaardigheden en het
opstellen van hypothesen over aan het
vwo.
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Conclusies van de Commissie voor het Programma
Maatschappijwetenschappen

Algemeen

1.

Vwo-leerlingen beheersen het programma dat zij op een hoger niveau krijgen (analyseren,
abstraheren, verbanden leggen). Voorbeelden zijn ‘De kandidaat kan het proces van
religieuze socialisatie in termen van vorming van moreel menselijk gedrag beschrijven en
uitleggen welke socialiserende instituties hierin een rol spelen’(Vwo, subdomein B2 Religie
envorming, 5), en‘De kandidaat kan uitleggen welke functies de media hebben en hoe die
door maatschappelijke ontwikkelingen en ontwikkelingen in het medialandschap zelf zijn
veranderd’(Havo, domein E, Maatschappelijke ontwikkelingen (context Media, hoofdconcept
verandering), subdomein E1Verandering in de functies van de media).

. De omvang van het vwo-programma is groter dan dat van havo (440 versus 320

studielasturen)

. Vwo-leerlingen leren een eenvoudig sociaalwetenschappelijk onderzoek over een

maatschappelijk vraagstuk opzetten en uitvoeren, havoleerlingen leren een toegepast
onderzoek uit te voeren.

. Soms hebben havoleerlingen meer tijd nodig om een hoger niveau van abstractie of analyse

te bereiken.

. Havo- en vwo-leerlingen hebben baat bij een verschillende benadering wat betreft de aard

van de contexten.

Concepten

1.

Vwo-leerlingen leren concepten op theoretisch niveau (theorievorming) en tevens de
verbanden tussen de concepten, havo-leerlingen leren concepten op toepassingsgericht
niveau (samengaan van theorie en praktijk).

. Vwo-leerlingen leren theorieén te problematiseren, havoleerlingen leren theorieén

vergelijken.

. Vwo-leerlingen leren het zelfstandig uitvoeren van de transfer van concepten van de ene naar

de andere context (decontextualiseren), havoleerlingen herkennen, aan de hand van concrete
ervaringen of casussen, in voorbeelden de transfer van concepten van de ene naar de andere
context.

. Vwo-leerlingen kunnen de kernconcepten in gegeven en nieuwe contexten toepassen.

Havoleerlingen kunnen de kernconcepten in gegeven contexten toepassen.

. Vwo-leerlingen leren zelfstandig maatschappelijke vraagstukken met behulp van de

concepten te analyseren (verdiepen), havoleerlingen leren maatschappelijke vraagstukken te
beschrijven en herkennen erin ontwikkelingen en processen die bij de concepten aansluiten
(verbreden).

(Contexten

1.

Vwo-contexten zijn meer theoretisch, havocontexten meer toepassingsgericht. Voorbeelden
hiervan zijn Religie (vwo) en Massamedia (havo).

2. Vwo-contexten zijn meer ontleend aan wetenschap en maatschappij, die van havo meer aan

3.

leefwereld en maatschappij.
Vwo-contexten betreffen vooral complexe maatschappelijke verschijnselen en ontwikkelingen.




- Geef de havisten zoveel mogelijk con-
crete eindtermen.

Laat bij vwo in het nieuwe programma

andere inhouden aan bod komen, die

om een hoger niveau van abstractie ei-

sen en zich beter voor oefening van een

hogere orde denkvaardigheden lenen.

Verschillen op basis van denk-
vaardigheden

Het niveau waarop leerlingen leerstof
kunnen beheersen is, mede gezien de
beschikbare tijd voor het programma,
voor havo en vwo verschillend. Voor
beheersingsniveaus is de commissie
uitgegaan van een taxonomie waarin
de volgende hoofdcategorieén worden
onderscheiden: memoriseren, begrijpen,
toepassen en evalueren. De Centrale
examencommissie vaststelling opgaven
(CEVO) zal dat nog nader toelichten en
specificeren.

Memoriseren is het laagste beheersings-
niveau, dat echter wel belangrijk in het
leerproces is. Begrijpen heeft te maken
met het begrip en/of inzicht van de kan-
didaat: hij kan verhelderen, met voor-
beelden toelichten, classificeren enzo-
voort. Begrijpen omvat per definitie het
niveau memoriseren. Toepassen heeft
betrekking op het actief gebruiken van
kennis en evalueren heeft betrekking op
een kritische analyse maken van leerstof;
er een waardeoordeel over geven. 4

Noot

1. Vermaas, Juliette en Linden, Ramona van
der, Beter inspelen op havoleerlingen, IVA
beleidsonderzoek en advies, Tilburg, de-
cember 2007
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mail naar: menp@publiek-politiek.nl

28 .
»Y

Interview met Movies That Matter-projectleider

Dennis Lahey

Filmfestival op

school

Bas Banning

Onlangs sprak Maatschappij & Politiek met Dennis

Lahey, projectleider Educatie van Movies That Matter. De

stichting Movies That Matter, een initiatief van Amnesty

International, is een internationaal expertisecentrum op

het gebied van films en mensenrechten en organiseert

het jaarlijkse Movies That Matter Film Festival in Den

Haag. Ook adviseert en begeleidt de stichting scholen bij

het vertonen van mensenrechtenfilms op school.

Op de school van de auteur wordt al een
aantal jaren door geschiedenisdocenten
een filmdag met het thema Tweede We-
reldoorlog georganiseerd. In de loop der
jaren is dit programma wat verstoft. De
geselecteerde films bleken bij de leer-
lingen niet echt aan te slaan: ze waren
saai of te gelikt en schoten hun doel (let-
terlijk) voorbij. Om die reden ontstond
het idee om deze dag om te vormen tot
een filmfestivaldag voor Maatschappij-
leer en Geschiedenis, met workshops en
debatten. Over de vraag hoe een film-
festival op school te organiseren ging
Maatschappij & Politiek te rade bij Dennis
Lahey van Movies That Matter.

Movies That Matter

Movies That Matter bestaat sinds 2004
als zelfstandige stichting. Daarvoor was
de stichting onderdeel van Amnesty
International. Movies That Matter was

de afgelopen jaren zeer succesvol: in
2008 heeft de stichting 20.000 leerlingen

bereikt. Dit waren vooral derde- en vier-
deklassers uit vmbo, havo en vwo. Vooral
Maatschappijleer en de kunstvakken
maken gebruik van Movies That Matter.
Doel van de stichting is het onder de
aandacht brengen van films over men-
senrechten en menselijke waardigheid.
‘Het paradepaardje van Movies That
Matter;, zoals projectleider Educatie
Dennis Lahey dat noemt, is het jaarlijkse
Movies That Matter Film Festival. Hierin
wordt onder andere de jongerenprijs
MovieSquad ALLRights Award uitgereikt
voor de beste film voor middelbare
scholieren.

Movies That Matter doet echter meer.
Zo is er een maandelijks film- en debat-
programma in tien Nederlandse filmthe-
aters en zijn er speciale internationale
vertoningen. In samenwerking met
dagblad Trouw en Amnesty International
verschijnt vanaf 2006 jaarlijks een dvd-
box met vijf films over mensenrechten.
De educatieafdeling adviseert ook erf-
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goedinstellingen, non-gouvernementele
organisaties, universiteiten en andere
organisaties die op jongeren zijn gericht.

Mensenrechten

Movies That Matter heeft sinds dit jaar
een catalogus met een thematische
selectie van films over mensenrechten.
Hierbij wordt bij elke film vermeld voor
welk vak deze geschikt is (het goede
nieuws is dat alle films bij het vak Maat-
schappijleer aansluiten). Zo valt een film
als Darwin’s Nightmare onder het thema
‘Ecologie, milieu en mensenrechten’en
wordt deze geschikt geacht voor de vak-
ken Maatschappijleer, Levensbeschou-
wing, Aardrijkskunde, Economie en
Biologie. Deze films zijn volgens Lahey
slechts een kleine selectie uit het totale
aanbod. Een school kan als school naar
Movies That Matter stappen met een
vraag naar een film over een bepaald
onderwerp of land. Zo gaat de stichting
voor een projectweek over Malawi op
zoek naar een film uit dit land en bemid-
delt ze om het beeldmateriaal te krijgen.

School
Ter ondersteuning van docenten die
door dit verhaal enthousiast zijn, maar
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bang zijn voor de eventuele lauwe re-
acties van collega’s, komt Movies That
Matter graag bij een algemene docen-
tenvergadering langs om huiverige col-
lega’s te overtuigen. De school bepaalt
hierbij hoeveel Movies That Matter doet.
In overleg wordt vervolgens een pro-
gramma samengesteld. Dit varieert van
het regelen van een afspraak met een
bioscoop voor een speciale vertoning

of het beschikbaar stellen van de dvd
tot een heel filmprogramma met verdie-
pingsprogramma. Dit verdiepingspro-
gramma kan bestaan uit lesbrieven, een
debat met sprekers, een interview met
een filmmaker, workshops, enzovoorts.
Het meest uitgebreid is een All Rights
Film Festival waarbij meerdere films en
verdiepingsprogramma’s worden aange-
boden. De school kan dit filmfestival dan
aan een inzamelingsactie of andere ac-
tiviteit koppelen. De workshops kunnen
bestaan uit een gesprek met iemand van
Stop Aids Now, of het maken en verto-
nen van een film door leerlingen onder
begeleiding van een filmmaker.

Voorkeur
Movies That Matter geeft ook advies. Zo
vermeldt de catalogus welke films de

T

TELL L

voorkeur van stichting genieten. In de
selectie wordt rekening gehouden met
het feit dat leerlingen de context van de
film moeten kunnen begrijpen. Zo heeft
elke film een kijkwijzeraanduiding. Er
zijn zowel fictiefilms als documentaires.
De ervaring van Movies That Matter is
dat bepaalde onderwerpen (discrimina-
tie) zich meer voor fictie lenen en andere
onderwerpen (genocide) meer voor
documentaires geschikt zijn. Leerlingen
worden door het inleidende materiaal
op de soms heftige scénes voorbereid.
Om te kunnen inschatten of hun klas de
film aankan, krijgen docenten deze altijd
eerst te zien.

Ook scholen hebben een voorkeur voor
films. Zo worden films over homoseksu-
aliteit volgens Lahey niet vaak gekozen.
Het is voor scholen blijkbaar nog steeds
moeilijk dit onderwerp expliciet onder
de aandacht te brengen. Films over
discriminatie, kinderrechten en kindsol-
daten zijn daarentegen zeer populair.
Ook blijkt dat de voorkeur van leerlingen
naar fictiefilms uitgaat, terwijl docenten
liever documentaires laten zien.

Lesmateriaal
Het kan natuurlijk ook dat een docent



slechts één film in de klas wenst te bekij-
ken. Movies That Matter geeft dan ach-
tergrondinformatie over de film en een
opdrachtenblad. Zo geeft de lesbrief van
de film Promises heldere achtergrondin-
formatie over het conflict tussen Israél
en de Palestijnen, inclusief opdrachten
over discriminatie en fundamentalisme.
Bij het maken van de lesbrieven zijn do-
centen ingeschakeld om voor een goede
aansluiting bij het onderwijs te zorgen.
Een opdrachtenblad bestaat uit een flink
aantal vragen, waaruit de docent zelf
een keuze moet maken. Er zijn op dit
moment vijftien lesbrieven over films
beschikbaar, apart voor vmbo en havo/
vwo en ook beschikbaar in pdf-formaat.
De komende tijd volgt meer lesmateriaal
over de andere films.

Leerlingen

Docenten reageren volgens Lahey zeer
positief op Movies That Matter. Uit een
eigen onderzoek bleek dat leerlingen
het onderwerp van de films in het
nieuws blijven volgen en dat ze positie-
ver tegenover de bescherming van men-
senrechten staan. De films van Movies
That Matter kunnen volgens Lahey bij
leerlingen ook tot gedragsverandering
leiden. Zo vertelde een docent dat er na
een filmprogramma over discriminatie
een betere sfeer op school heerste en
dat er minder werd gepest.

Binnenkort bezoekt Movies That Matter
mijn school; eens kijken of we de school-
leiding van een eigen filmfestival kun-
nen overtuigen.

Wilt u op dit artikel reageren, stuur dan
een e-mail naar:
b.banning@maatschappijenpolitiek.nl.

Movies That Matter

Het komende Movies That Matter Film
Festival vindt van 25 tot 31 maart
2010 in Filmhuis Den Haag plaats.

Informatie

Movies That Matter

tel: 020 - 7733624

website: www.moviesthatmatter.nl

De catalogus met een thematische
selectie van films over mensen-
rechten is te bestellen via het
e-mailadres:
educatie@moviesthatmatter.nl.

De noodzaak van een Centrum tegen Verdrijvingen

Van huis en haard

Norbert H. Weber

In 2010 is het 65 jaar geleden dat er einde kwam aan de Tweede
Wereldoorlog. Duitsland gedenkt dan ook het Verdrag van
Potsdam, dat een halve eeuw Duitse deling inluidde. Dat verdrag
voorzag mede in de gedwongen verhuizing van Duitsers uit
Midden- en Oost-Europa: ongeveer 9,5 miljoen etnische Duitsers
zagen zich gedwongen huis en haard achter te laten en zich te
vestigen in wat kort daarop de Duitse Democratische Republiek
(DDR) en de Bondsrepubliek Duitsland (BRD) zouden worden.

Norbert H. Weber gaat nader in op de verdrijving van Duitsers.
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Tijdens de conferenties van Teheran
(1943) en Jalta (1945) was al besloten tot
overplaatsing van etnische Duitsers uit
Tsjecho-Slowakije, Polen en Hongarije
naar Duitsland. In Potsdam werd expli-
ciet gesteld dat die overplaatsing op
humane en geordende wijze diende te
worden uitgevoerd, maar de werkelijk-
heid was toen al een andere: met name
in Polen en Tsjecho-Slowakije was sprake
van wilde verdrijvingen.

Voor de overplaatsing gebruikten de
Geallieerden de aanduiding bevolkings-
transfer, in Duitsland spreekt men - ook
juridisch - van verdrijving. Tot op heden
is de taal waarmee deze periode wordt
beschreven politiek belast.

De meeste vluchtelingen en verdreve-
nen vestigden zich in de westelijke be-
zettingszones (later de Bondsrepubliek
Duitsland), een kleiner deel in de Rus-
sische bezettingszone (later de Duitse
Democratische Republiek) en een kleine
minderheid in Oostenrijk.

BdV

In de DDR werd de aanduiding verdre-
venen vermeden; daar sprak men van
‘verhuisden’ of ‘nieuwe burgers' In de
jonge Bondsrepubliek Duitsland organi-
seerden de nieuwkomers zich in de Bund
der Vertriebenen (BdV). De BdV bestaat
nog steeds; huidig voorzitter is de in

het toenmalige West-Pruisische Rahmel
(nu het Poolse Rumia) geboren Erika
Steinbach, die ook afgevaardigde van
de Christelijk-Sociale Unie (CSU) in de
Bondsdag is. Overigens zijn Steinbachs
critici van mening dat zij geen verdre-
vene is, maar dochter van een Duitse
bezetter.

Hoe keken leerlingen tegen
Maatschappijleer aan?
Een 16-jarige haviste
vond het een leuk
vak en kon in 1995
precies zeggen
waarom: ‘Maat-
schappijleer is het
enige vak waarbij je volop
kunt niksdoen’ (Politieke &

Sociale vorming, 1995, nr.5)
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Steinbach stelt dat de verdrijving van
miljoenen Duitsers uit Oost- en Midden-
Europa na 1945 in de‘cultuur van her-
denking en herinnering’in Duitsland
veronachtzaamd is. Daarom zet ze zich al
jaren in voor het oprichten van een Cen-
trum tegen Verdrijvingen. Dat centrum
moet de geschiedenis van vlucht en ver-
drijving van Duitsers moet documente-
ren. In 2000 werd een stichting in het le-
ven geroepen met als doel een concept
voor een dergelijk centrum te ontwik-
kelen. Als BdV-voorzitter staat Steinbach
aan het hoofd van die stichting.

Pools protest

De activiteiten van Steinbach maken
sindsdien heftige debatten los. Al is
2000 reageerde de toenmalige Poolse
regering op verontwaardigde toon over
de plannen van de stichting. Van een ob-
jectieve benadering van de geschiedenis
zou geen sprake zijn, omdat de BdV zich
bij de schuldvraag van de verdrijvingen
uit Polen uitsluitend op de Polen richtte.
Het Poolse protest moet natuurlijk wor-
den gezien in de context van hetgeen
nazi-Duitsland Polen heeft aangedaan.
Zes miljoen Polen verloren tijdens de be-
zetting het leven: drie miljoen katholieke
Polen en drie miljoen Polen met een
joodse achtergrond. Honderdduizenden
Polen werden verdreven uit gebieden
die nazi-Duitsland als Duits vestigings-
gebied had aangewezen. Grensverschui-
vingen, vastgelegd in Jalta en Potsdam,
leidden tussen 1944 en 1948 bovendien
tot een massale toestroom van Polen

uit gebieden die aan de Sovjet-Unie
toevielen. De hier afgebeelde kaart met
documentatie laat goed zien hoe om-
vangrijk de bewegingen tengevolge van
verdrijving en migratie met betrekking
tot Polen waren.

Neo-nationaalsocialistisch

Tijdens de communistische era was

dit thema in Polen taboe. Het woord
verdrijving werd niet gebruikt. Hooguit
werd van gedwongen verhuizing gespro-
ken . Het adjectief gedwongen maakte
weliswaar duidelijk dat het hier niet om
onschuldig beleid ging, maar verhuizing
is wel erg eufemistisch: men werd met
geweld verjaagd. Na de politieke om-
mekeer van 1990 is men ook in Polen
van verdrijving gaan spreken, zij het dat
daarbij vooral aan Polen, die dat harde
lot trof, wordt gedacht.

Op Steinbachs plan voor een Centrum
tegen Verdrijving reageerden de Polen
zo agressief omdat ze er een neo-
nationaalsocialistisch perspectief in ver-
moedden. Het populaire, conservatieve
Poolse tijdschrift Wprost bracht dat in
2003 op saillante wijze tot uitdrukking
met een fotomontage op de cover: Erika
Steinbach berijdt in SS-uniform toen-
malig Bondskanselier Gerhard Schroder.
De tekst, in de zwart-rood-gele kleuren
van de Duitse vlag, luidt: ‘Het Duitse Tro-
jaanse Paard’ Schroder werd verweten
de Duits-Poolse toenadering te onder-
mijnen door de BdV van Steinbach met
miljoenen euros te subsidiéren. Volgens
Wprost was het de bedoeling van het be-
oogde Centrum tegen Verdrijving te to-
nen‘dat het vooral de Polen zijn geweest
die de Duitsers leed hebben aangedaan’

Breder perspectief

Tijdens de Poolse regering van de Kac-
zynski-tweeling (2005-2007) koelde de
Pools-Duitse verhouding verder af. Daar
droeg de door de Stichting tegen Ver-
drijving georganiseerde tentoonstelling
Gedwongen Wegen, vlucht en verdrijving
in twintigste eeuws Europa flink toe bij.
Hierin stelde zij impliciet deportaties en
volkerenmoord tijdens de naziperiode
gelijk aan de verdrijving van Duitsers
direct na de oorlog.

Onderzoek naar praktijken van etnische
schoonmaak en gedwongen deportatie
voert huidige historici en juristen tot de
conclusie dat die van genocide en Ho-
locaust moeten worden onderscheiden.
De deelnemers aan een internationale,
wetenschappelijke bijeenkomst, die
aan de totstandkoming van een Euro-
pees Centrum tegen Verdrijvingen was
gewijd, spraken zich uit om te streven
naar een documentatiecentrum dat de
geschiedenis van vlucht, deportatie en
verdrijving niet vanuit een nationaal, of
specifiek-etnisch, maar vanuit een alge-
meen Europees perspectief benadert.
Ook diende het zich niet tot de periode
direct na de Tweede Wereldoorlog te
beperken.

Locatie

Daarmee leek de politieke angel van de
Duits-Poolse en Duits-Tsjechische ge-
voeligheden op dit punt uit de discussie
gehaald. Dat bleek evenwel schijn, want
sindsdien is een heftig debat gaande
over de vraag waar het Centrum tegen
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Verdrijvingen zou moeten worden
gevestigd. Die vraag spitst zich toe op
twee plaatsen, Berlijn en Wroclaw, het
voormalige Breslau. Voor Wroclaw zou
pleiten dat die stad in dubbel opzicht
brandpunt van de verdrijvinggeschiede-
nis was: de Duitsers werden eruit ver-
jaagd, terwijl Oekraiense Polen werden
gedwongen zich daar te vestigen. Tegen
Berlijn zou pleiten dat in dat geval de fo-
cus teveel op de Duitse verdrevenen zou
komen te liggen. Alle gevoeligheden en
politieke voetangels en -klemmen zijn
daarmee weer terug in de discussie.
Inmiddels heeft de Bondsregering beslo-
ten een zichtbaar teken te laten plaatsen
ter herinnering aan het lot van de Duitse
en andere verdrevenen. Poolse beden-
kingen, dat een dergelijk teken vooral
de slachtofferstatus van de Duitse ver-
drevenen zou benadrukken, lijken weg-
genomen na overleg tussen de Duitse
Minister voor Cultuur, Bernd Neumann,
en de Poolse Minister voor Pools-Duitse
betrekkingen, Wladislav Bartoszewksi.
Dat zichtbare teken wordt een Docu-
mentatiecentrum over Vlucht en Verdrij-
ving, te integreren in het Duits Historisch
Museum in Berlijn. De spannende vraag
die hierbij kan worden gesteld luidt:‘Zal
Erika Steinbach zitting mogen nemen in
het stichtingsbestuur?. Wolfgang Thierse
(Sociaaldemocratische Partij, SPD), vice-
president van de Bondsdag, heeft zich

al uitgesproken:'Nee, en Steinbach zou
wijs genoeg moeten zijn zich niet kandi-

daat te stellen’ Thierse heeft niet alleen
politiek, maar ook persoonlijk enig recht
van spreken: hij is in Breslau geboren.

Tsjechié

De kwestie van de verdrijvingen ligt nog
gecompliceerder in de Duits-Tsjechische
betrekkingen. Op 2 augustus 1945
decreteerde de Tsjecho-Slowaakse
regering-Benesj dat de Duitse Tsjecho-
Slowaken het staatsburgerschap was af-
genomen (Decreet Nummer 33). Daarmee
werden de wilde verdrijvingen uit Sude-
tenland die vanaf mei hadden plaatsge-
vonden - tijdens welke driekwart miljoen
Sudetenduitsers werden verjaagd - ach-
teraf gelegitimeerd. Uiteindelijk werden
drie miljoen Duitsers gedwongen het
land te verlaten. Nog steeds bestrijden
de Sudetendeutschen Landmannschaft
en de Beierse deelstaatregering dat de-
creet als onwettig. Die juridische strijd
blijft de pogingen tot verzoening van
de Bondsregering met de Tsjechische
regering frustreren. Overigens hanteren
de Tsjechen met betrekking tot die ver-
drijvingen nog steeds de eufemistische
aanduiding odsun, wat zoveel betekent
als vertrek of emigratie.

Humanitaire criteria

Juist al die gevoeligheden tonen aan
hoe nodig een goed gedocumenteerd
Centrum tegen Verdrijving is. Een derge-
lijk centrum kan echter alleen een dui-
delijke waarschuwing in ons collectieve

bewustzijn planten als het ervoor zorgt
geen nieuwe wonden in de betrekkin-
gen tussen de Europese naties te slaan.
Dat is eigenlijk niet moeilijk, zolang het
zich maar niets gelegen laat liggen aan
claims van meer en minder schuld en
meer en minder slachtofferschap en zich
op de humanitaire criteria baseert, zoals
vastgelegd in de Europese Mensenrech-
tenconventie van 4 november 1950. 4

Norbert H. Weber is hoogleraar
Erziehungswissenschaften (Onderwijs
en Pedagogiek) aan de Technische
Universiteit van Berlijn.

Vertaling: Hans van der Heijde

Wilt u op dit artikel reageren,
stuur dan een e-mail naar:
menp@publiek-politiek.nl.

In enkele nummers uit de jaren
zeventig wordt melding
gemaakt van de werk-

vorm gonsgroepen.
Gonsgroepen? Zou

nog iemand die

werkvorm gebruiken?

Zou nog iemand weten
wat die werkvorm behelsde?

Maatschappij & Politiek  december 2009



2000-2009




Lesmateriaal

Wapens op school

Het eerste waaraan men waarschijnlijk bij geweld op school denkt is Columbine
High School, het incident waarover Michael Moore zijn documentaire Bowling

for Columbine heeft gemaakt: twee leerlingen die het vuur op docenten en
medescholieren openden en een bloedbad aanrichtten. Helaas staat Columbine
niet op zichzelf. In de Verenigde Staten bleek het nog veel erger te kunnen, toen
op Virginia Tech een student 33 mensen doodschoot. Inmiddels heeft ook Europa
met dit macabere fenomeen kennisgemaakt: drie bloedbaden in Duitsland, een in
Finland en in Nederland doodde in 2004 een leerling van het Haagse Terra College
een conrector.

Verbijstering en rouw na een schietpartij
op een school in het Finse Kauhajoki
(september 2008).

Bewapening

Kunnen scholen zich tegen dit soort moorddadige
acties van doorgedraaide leerlingen weren? De website
www.raarmaarwaar.nl meldde een wel heel extreem
idee van een lid van de senaat van de staat Nevada.
Senator Bob Beers stelde voor om leerkrachten te
bewapenen! Hoewel mijn vmbo-leerlingen het vaak
moeilijk vinden om een eigen mening te geven,
reageerden ze fel op dit voorstel: ‘docenten bewapenen
zou alleen maar meer geweld uitlokken. Wie weet trekt
hij zijn pistool als hij de keet in de klas niet meer de
baas kan, en hadden de leerlingen dan niet ook het
recht om zichzelf, gewapend en wel, tegen de docent
te beschermen?.

Het voorstel van senator Beers kan natuurlijk niet
worden losgezien van de veel ruimere regels met
betrekking tot wapenbezit in de Verenigde Staten ten
opzichte van die in Nederland. Zijn even krankzinnige
als, voor mijn vmbo'ers, prikkelende voorstel bleek een
prima aanzet voor discussie in de klas over stereotiepe
beelden van Amerika, over regels met betrekking tot
wapenbezit (waarbij het natuurlijk niet alleen over
schiettuig hoeft te gaan) en over het wapenvrij maken
en houden van het schooldomein.

Wat die stereotypen betreft: veel Europeanen beseffen
niet dat de vijftig staten van de Verenigde Staten in
bijna elk opzicht van elkaar verschillen en dat de grote,
relatieve autonomie van de afzonderlijke staten grote
onderlinge verschillen in wetgeving bewerkstelligt;

zo ook de wettelijke regels voor wapenbezit. Het
stereotype beeld dat iedereen zonder meer een schietwapen kan kopen en dat
doosjes munitie zo van de schappen van de supermarkt kunnen worden gepakt
klopt niet. In sommige staten zijn weliswaar heel weinig restricties, dat is wel

zo, maar andere kennen juist weer strenge, vergelijkbaar met Europese
beperkingen.

Klassengesprek
Met het voorstel van senator Beers als vertrekpunt leidde ik de discussie in de
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richting van een klassengesprek over de volgende vragen:

- Wie heeft wel eens een wapen bij zich of kent iemand die wel eens een wapen bij
zich heeft?

- Wat voor wapen is dit dan?

- Waarom denk je dat sommige scholieren een wapen bij zich dragen?

- Mag iedereen in Nederland een wapen dragen?

- Mag iedereen in Amerika een wapen dragen?

- Vind jij dat je een wapen mag dragen? Zo ja, waar ligt voor jou dan de grens qua
soort wapen (bijvoorbeeld een mes wel, maar een vuurwapen niet)?

- Moet in de schoolregels een verbod op het bezit van wapens staan?

- Zo ja, hoe moet de school dat verbod handhaven?

- Hoe ver mag de school bij controles gaan? Mag de school bijvoorbeeld zomaar de
kluisjes van leerlingen controleren?

Om een dergelijk gesprek minder vrijblijvend te maken kan het voorleggen van

een dilemma-achtige casus goede diensten bewijzen. Voorbeeld: een leerlinge

draagt een mes bij zich op een plaats waar dat verboden is, zeg het schooldomein.

Geheel tegen haar schuld raakt zij betrokken bij een vechtpartij. Ze wordt door twee

belagers in een hoek gedrongen en kan niet vluchten. Om zichzelf te verdedigen

trekt ze haar mes en steekt. Een van haar belagers wordt ernstig en met blijvende

gevolgen verwond. Hij moet een oog missen en zijn gelaat is door een groot

litteken blijvend getekend. Natuurlijk komt het tot een rechtzaak. De leerling wordt

aangeklaagd en moet voorkomen. Wat moet de rechter beslissen?

Het klassengesprek is een mooie, maar ook moeilijke werkvorm, omdat die

gespreksdiscipline van de leerlingen eist. Op de website van Maatschappij &

Politiek (www.maatschappijenpolitiek.nl) vindt u een document met daarin

achtergrondinformatie over het gesprek als werkvorm en een beschrijving van de

rechtszaak. 4

Christine Elout

Leraren gewapend voor de klas

Als het aan een politicus uit Nevada ligt mogen docenten in het nieuwe

jaar gewapend voor de klas staan. Senator Bob Beers wil hiertoe een
wetsvoorstel indienen. Hij meent dat het op scholen dan een stukje veiliger
kan worden. Volgens hem zijn er genoeg leraren voor te porren, gezien de vele
geweldsincidenten van de afgelopen jaren. Wel zullen de leraren een gedegen
wapentraining met succes moeten afronden.

Tegenstanders, zoals Walt Rulffes en Sheila Moulton van de Clark County
School in Las Vegas, brengen naar voren dat meer wapens op scholen tot meer
incidenten zullen leiden. Schooldecaan Sheila Moulton meent dat het beter

is om de leraren te trainen in het omgaan met agressieve leerlingen. Op hun
school, en op de meeste grotere scholen, zijn al gewapende agenten aanwezig
waardoor het dragen van wapens door leraren overbodig is. Beers stelde echter
vast dat er dit jaar al meer dan een dozijn vuurwapens op de Clark County
School in beslag zijn genomen en het aantal geweldsincidenten in het district
Las Vegas nog is toegenomen.

Vragen

1. Bob Beers is senator van de staat Nevada. Deze staat ligt in Amerika. Waar?
Wat is een senator?

. Wat is het plan van de senator?

. Wat is het doel van zijn plan?

. Waarom zijn Walt Rulffes en Sheila Moulton het oneens met het plan?

. Benjij voor of tegen het plan van senator Beers? Ondersteun je mening met
minimaal één argument.
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WINMER OF THE NOBEL FRIZT
N ECONOMICS

Idea(y“

AMARTYA SEN

OME OF THE MOST INFLUENTIAL PUBLK
THINKIRS OF QUK TisMml ORSIRVIER

Naar een recht-
vaardiger wereld
Jan de Kievid

In 1943 maakte de tienjarige Amartya
Sen in Bengalen in het toenmalige
Brits-Indié een hongersnood mee.
Hierbij kwamen ruim drie miljoen
mensen om het leven. In zijn eigen
sociale omgeving, de hogere mid-
denklasse, vielen geen doden te
betreuren. Slachtoffers waren armen
die de hoge voedselprijzen niet kon-
den betalen. Nu is Sen een wereld-
beroemd econoom. In 1998 ontving
hij de Nobelprijs voor Economie. Zijn
jeugdervaringen bleven een inspira-
tiebron voor diepgaand onderzoek
naar armoede en oneerlijke verdeling
en naar hoe de wereld voor miljarden
mensen leefbaarder kan worden ge-
maakt.

Sen, wel'het geweten van de economie’
genoemd, heeft veel van zijn denk-
beelden samengebracht in een nieuw
boek: The Idea of Justice. Daarin draagt
hij bouwstenen voor een rechtvaardig-
heidstheorie aan. Binnen het denken
over rechtvaardigheid onderscheidt

Sen twee stromingen die uit de West-
Europese Verlichting voortkomen. De
eerste bestaat uit contractdenkers, die er
van uitgaan dat mensen eens een soci-
aal contract met allerlei regels hebben
afgesloten om een geregeld samenleven
mogelijk te maken: Thomas Hobbes,
John Locke, Jean-Jacques Rousseau en
Immanuel Kant. De belangrijkste denker
over rechtvaardigheid in de twintigste
eeuw, politiek filosoof John Rawls (1921-
2002) hoort ook in dit rijtje thuis.

Sen is voortdurend in discussie met

zijn vroegere Harvard-collega Rawls.
Ondanks zijn herhaaldelijk uitgesproken
grote waardering voor Rawls meent Sen
dat diens benadering grote tekortko-
mingen kent. Rawls en andere contract-
denkers zoeken naar de fundamenten
van de ideale rechtvaardige maatschap-
pij en naar de instituties die daarbij
horen. Zij gaan er volgens Sen van uit
dat als mensen maar redelijk nadenken,
ze het over alle belangrijke punten wel
eens zullen worden.

Debat

Sen vindt dat construeren van de ideale
samenleving weinig vruchtbaar en dat
idee van consensus zowel onrealistisch
als ongewenst. Hij plaatst zich in een
andere Verlichtingstraditie, die van
Adam Smith, Nicolas Condorcet, Mary
Wollstonecraft, Jeremy Bentham, John
Stuart Mill en Karl Marx. Ondanks grote
onderlinge verschillen, hadden deze
denkers meer oog voor hoe mensen
werkelijk leefden en voor verschillende
opvattingen. In hun voetspoor richt

Sen zich op wat hij de sociale realisaties
noemt: de levens die mensen leiden, on-
der invloed van de instituties en van hun
eigen gedrag. Instituties kunnen helpen
om de samenleving rechtvaardiger te
maken, maar vallen niet samen met een
rechtvaardige samenleving. Men kan be-
ter met het opsporen van onrechtvaar-
dige situaties beginnen, zonder het eerst
eens te worden over de perfect recht-
vaardige maatschappij:‘Gezamenlijk
strijden tegen hongersnoden, genocide,
terrorisme, slavernij, onaanraakbaarheid,
analfabetisme of epidemieén, vereist
geen overeenstemming over erfrecht,
belastingtarieven of het minimumloon!
De vraag is wanneer iets onrechtvaar-
dig is? Volgens Sen moet dat in een
openbaar en redelijk debat worden
vastgesteld. Daarbij spelen ook emoties
een rol; verontwaardiging verwijst vaak
naar onrecht. Daarna moet wel kritisch
worden onderzocht of die verontwaar-
diging terecht is en het inderdaad om
onrechtvaardige situaties gaat. Daarbij
moeten - hierbij sluit Sen bij Smith aan -
meningen worden gehoord van mensen
met uiteenlopende belangen en ideeén;
ook uit andere landen en samenlevingen
om een provinciale kijk te vermijden.

Sociale imbeciel

Of een samenleving rechtvaardig is, wil
Sen niet afmeten aan zoveel mogelijk
geluk, nuttige zaken voor zoveel moge-
lijk mensen (het utilitaristische idee van
Bentham) of de verdeling van inkomens
en hulpbronnen. Dat zijn te beperkte
maatstaven die ook van een te mager
mensbeeld uitgaan. Sen keert zich al ja-
ren scherp tegen de zogenaamde Ratio-
nele Keuze Theorie, die stelt dat de mens
alleen door zijn directe eigenbelang
wordt gemotiveerd. Eerder had hij een
dergelijk mens een rationele dwaas en
een sociale imbeciel genoemd. Kenmer-
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kend voor de mens is juist zijn vermogen
om sympathie te voelen, met anderen
mee te leven en redelijk na te denken.
Ook dit sluit aan bij de, voor de meeste
mensen onbekende, opvattingen van
Smith. Die meende dat mensen naast
eigenbelang ook door‘menselijkheid,
rechtvaardigheid, generositeit en hart
voor de publieke zaak’ werden gedreven.
Sen ziet rechtvaardigheid vooral als

de vrijheid en reéle mogelijkheid van
mensen om te doen wat ze waardevol
vinden. Hij noemt dat capability. Dat

is veel ruimer dan geluk, nut of een
voldoende inkomen voor zichzelf. Men
kan het namelijk ook waardevol vin-
den om zich voor anderen in te zetten.
Ook zegt de hoogte van het inkomen
niet alles. Mensen die langdurig ziek of
gehandicapt zijn (dit is een tiende van
de wereldbevolking) kunnen zelf geen
inkomen verdienen, maar hebben wel
extra geld nodig om enigszins naar wens
te kunnen leven. Onder de armste groe-
pen zijn veel van zulke gehandicapten
en zieken; ze zijn dus nog armer dan uit
de inkomensstatistieken blijkt. Als hun
situatie grondig wordt onderzocht, ziet
men dat er door gericht overheidsbeleid
- met aandacht voor preventie - veel kan
worden verbeterd en de wereld dus iets
rechtvaardiger kan worden gemaakt.

Hongersnood

Daarvoor is ook democratie noodzake-
lijk, door Sen niet alleen gezien als ver-
kiezingen, maar vooral als bestuur, dat
door een open en brede discussie wordt
gestuurd en bijgesteld. Al eerder had
Sen aangetoond dat dictaturen grote
hongersnoden kennen, en democratieén
niet. Daar slaan vrije media bijtijds alarm
en beseffen regeringen dat ze niet wor-
den herkozen als ze niet ingrijpen.

Sen besteedt veel aandacht aan het on-
recht dat vrouwen in de meeste samen-
levingen wordt aangedaan. Hij schrijft
zelfs consequent over een persoon als
‘she’. Hiermee samen hangt zijn opmer-
kelijke, maar terechte aandacht voor het
denken van een van de eerste feminis-
ten, Mary Wollstonecraft (1759-1797).
Herhaaldelijk benadrukt Sen dat vrijheid,
tolerantie, kritisch denken en regeren
met openlijke discussie geen unieke
westerse verschijnselen zijn. Hij illu-
streert dat met uitgebreide voorbeelden
uit India en andere Aziatische landen.
Het spreken in elkaar uitsluitende ter-
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men als westerse en Aziatische culturen
met daarbij behorende wezenlijk ver-
schillende waarden, doet hem gruwen.
Als hij andere denkers bekritiseert, is Sen
uitermate beleefd. Dat houdt evenwel
op bij degenen die hij als de grootste
bedreiging voor het streven naar een
rechtvaardiger wereld ziet. Het betreft
lieden die met giftig fanatisme mensen
één dominante, alles bepalende gods-
dienstige of etnische identiteit aanpra-
ten of opleggen om hen tegen mensen
met andere identiteiten (uitgebreider
Sen’s Identity and Violence uit 2006) op te
zetten. Sen vindt het juist zo waardevol
dat mensen over veel verschillende iden-
titeiten beschikken. Hierdoor kunnen zij
zich met veel mensen in de wereld ver-
bonden voelen.

Rechtvaardigheid

Sen snijdt in zijn dikke boek veel belang-
rijke zaken en discussies aan. Een deel

is goed te volgen, maar bij sommige
filosofische argumentaties raakt men

het spoor wat bijster. Veel ideeén staan
ook in zijn in 2000 in het Nederlands
verschenen Vrijheid is vooruitgang, zij het
iets minder filosofisch en minder gecon-
centreerd rond rechtvaardigheid.

Wat kan men bij Maatschappijleer met
deze ideeén over rechtvaardigheid?
Rechtvaardigheid is een begrip dat nau-
welijks in de eindtermen voorkomt, maar
door vrijwel alle belangrijke maatschap-
pelijke en politieke discussies heenloopt.
Ook in het denken van leerlingen fun-
geert rechtvaardigheid vaak als maatstaf
om allerlei zaken en gedrag te beoorde-
len. Dat is vaak weinig doordacht en ze-

ker niet aan een kritisch onderzoek on-
derworpen. Docenten kunnen proberen
leerlingen te leren hun eigen emoties en
verontwaardiging kritisch te onderzoe-
ken, en daarbij ook oordelen van ande-
ren (ook uit andere (jeugd)culturen, leef-
tijdsgroepen, landen enzovoorts) serieus
te nemen. Men kan hen ook vragen wat
zij zelf belangrijk vinden voor een recht-
vaardige samenleving en daarbij geluk/
nut, inkomen en capabilities vergelijken.
Leraren kunnen leerlingen verschillende
mensbeelden voorleggen en met hen
praten over hun verschillende identitei-
ten en de risico’s van het vastpinnen op
één identiteit.

Fluit

Aan de hand van een voorbeeld van Sen
kunnen leerlingen ook ervaren dat men
het op goede gronden oneens met el-
kaar kan zijn. Drie kinderen maken ruzie
om een fluit. Anne claimt dat haar recht
op de fluit omdat zij als enige fluit kan
spelen. Bob stelt dat hij arm is en vrijwel
geen speelgoed heeft, terwijl Carla vindt
dat zij het meeste recht heeft omdat zij
pas zelf een fluit heeft gemaakt, maar
die haar is ontstolen. Drie zinnige argu-
menten, die een kritische toets kunnen
doorstaan. De vraag is wat rechtvaar-
diger is: iemand meer kans geven zijn
talenten te ontplooien, gevolgen van ar-
moede verminderen of iemand recht op
de vruchten van zijn eigen werk geven?
Volgens Sen is daar geen eenduidige
criterium voor. Hij blijft vastbesloten aan
een rechtvaardiger samenleving door-
werken. 4

In 1995 interviewde Politieke & Sociale Vorming
Jan de Kievid, anno 2009 inmiddels gepensioneerd,
maar nog steeds actief, getuige zijn bijdrage aan dit

jubileumnummer. In dat interview vertelde De Kievid over zijn

eerste maatschappijleerbaan, als docent aan een opleiding
voor kleuterleidsters en hoe hij daar na twee jaar weer vertrok.

Een collega, een tekenleraar, zei tegen de opvolger van

De Kievid: ‘lk hoop dat je er net zo'n puinhoop van maakt
als De Kievid' Hij bedoelde dat zeer positief!




Nieuws van het bestuur

Eindrapport Vervolgcommissie
Maatschappijwetenschappen
De Vervolgcommissie Maatschappijwe-
tenschappen onder voorzitterschap van
Paul Schnabel heeft haar eindrapport
opgeleverd met daarin een vernieuwd
examenprogramma Maatschappijwe-
tenschappen voor havo en voor vwo.
U kunt het rapport downloaden op de
website www.nvim.nl (de link staat in het
nieuwsbericht over het eindrapport) of
bestellen bij het secretariaat van de ver-
volgcommissie: SLO, Josephine van den
Graven (j.vandengraven@slo.nl, telefoon
053 - 4840371). De staatssecretaris van
Onderwijs heeft de NVLM gevraagd voor
1 december op het eindrapport van de
vervolgcommissie te reageren. Daarbij
werd ons gevraagd met name aandacht
te schenken aan:
1. de uitvoerbaarheid van het program-
ma voor docenten en
2. de datum van invoering, in het licht
van (noodzakelijke of wenselijke)
voorafgaande activiteiten.
Het NVLM-bestuur zal zijn advies aan de
staatssecretaris baseren op de reacties
van de docenten die aanwezig waren bij
de veldadviesbijeenkomsten van 18 en
19 november.

Nieuwe mbo-notitie NVLM

De NVLM heeft een nieuwe notitie ge-
schreven die de basis kan vormen voor
nader overleg tussen het Ministerie
van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap,
de MBO Raad en de NVLM over de
toekomst van de burgerschapscom-
petenties in het mbo. Met deze Notitie
herziening Brondocument wil de NVLM
een poging doen de verschillende visies
op Leren, Loopbaan en Burgerschap
dichterbij elkaar te brengen. U vindt de
notitie op de website www.nvim.nl.

De notitie is verzonden aan staatsse-
cretaris Van Bijsterveldt en MBO Raad-

“
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voorzitter Van Zijl. Begin september
antwoordde de staatssecretaris op Ka-
mervragen dat zij dit studiejaar met de
NVLM en de MBO Raad over het Brondo-
cument in overleg zou treden. Wij hopen
dat onze notitie op korte termijn tot een
uitnodiging voor dat overleg leidt.

Examenbundel Maatschappijwe-
tenschappen

In het najaar van 2008 ontstond in het
NVLM-bestuur het plan om te onderzoe-
ken of er een examenbundel voor het
examenvak Maatschappijwetenschap-
pen zou kunnen worden ontwikkeld. Op
de Docentendag Maatschappijleer is een
peiling gehouden waaruit bleek dat er
een flink aantal docenten geinteresseerd
was in een dergelijke bundel. Dat was
voor uitgeverij ThiemeMeulenhoff door-
slaggevend om met ons dit project aan
te gaan. Jan Vis, voormalig vakdidacticus
Maatschappijleer aan de Rijksuniversi-
teit Groningen, is bereid gevonden om
het schrijven van de bundel op zich te
nemen. Op 14 oktober is bij uitgeverij
ThiemeMeulenhoff het officiéle contract
getekend (foto). De bundel zal in de zo-
mer van 2010 uitkomen en kan dus op
de boekenlijst voor het schooljaar 2010-
2011 worden gezet.

Handboek vakdidactiek Maat-
schappijleer

In oktober hebben vertegenwoordigers
van het Landelijk Expertisecentrum
Mens- en Maatschappijvakken, het Insti-
tuut voor Publiek en Politiek (IPP) en de
NVLM over het Handboek vakdidactiek
Maatschappijleer gesproken. Delen van
dit handboek zijn al op de website van
het expertisecentrum te vinden, maar
het boek moet nog worden afgerond.
Gelukkig heeft het expertisecentrum
inmiddels tijd en geld gevonden om
het boek te kunnen voltooien. Het IPP

Van links naar rechts:
Roel Bakker (directeur-
uitgever voortgezet
onderwijs), Judith ten
Brummelhuis (uitgever
examentraining), Arthur
Pormes (voorzitter
NVLM).

zal meewerken aan de eindredactie en
de distributie van het handboek en ook
de NVLM zal haar kanalen aanwenden
voor promotie van het handboek. Deze
afspraken maken het mogelijk het
handboek af te ronden en in een grotere
oplage dan gepland te laten drukken.
Het handboek zal voor het schooljaar
2010-2011 verkrijgbaar zijn.

Profielwerkstukwedstrijd

Ook dit schooljaar organiseert de NVLM
samen met de faculteiten Sociale Weten-
schappen van een aantal universiteiten
de Profielwerkstukwedstrijd: wie schrijft
het beste profielwerkstuk Maatschap-
pijleer/Maatschappijwetenschappen
van Nederland? Houd deze wedstrijd in
uw achterhoofd als uw leerlingen een
onderwerp voor hun profielwerkstuk
zoeken. Deadline voor de inzending
van werkstukken is 1 april 2010. Tegen
die tijd leest u meer over de wedstrijd
op de website www.nvim.nl en in onze
nieuwsbrief.
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Europadebat op school

EU - DEBATl
op schoo

De Europese Unie: voor de een is het een ver-van-
mijn-bed-show waar hij nooit bij stilstaat, voor de
ander is het een interessant onderwerp waarover veel
valt te lezen en te horen. ‘Ver-van-mijn-bed’ of niet,
men heeft veel meer met de Europese Unie te maken
dan men denkt. Wist u bijvoorbeeld dat 70 procent
van alle wetten in Nederland van de Europese Unie
komt?

De Europese Unie is voor jongeren niet altijd

even interessant. De aanpak van fiscale fraude,

de vrijmaking van de postmarkt, de aanpak van
internationale criminaliteit en de vergrijzing, het zal
wel. Er zijn evenwel onderwerpen genoeg die wel
boeien, waarover men waarschijnlijk een mening
heeft en waarover men met anderen van mening
verschilt. .. en waarover kan worden gedebatteerd.
De educatieve website www.eurapadebatopschool.
nl biedt handreikingen voor het organiseren van
debatten over de Europese Unie op school, ingebed
in een educatieve setting. Een aanrader voor iedere
maatschappijleerdocent.

Meer informatie: www.europadebatopschool.nl.

Eduhulp

Lang Leve Leren! is een fotografische reis door de we-
reld van kinderen en onderwijs met quotes en ach-
tergrondinformatie over onderwijs wereldwijd. Het is
daarnaast vooral ook een boek dat op een positieve
manier het onmetelijke belang van goed onderwijs
in woord en vooral beeld benadrukt. De vijftiendelige
kaartenset Education For All sluit aan bij dit boek. De
netto-opbrengsten van het boek en de kaartensets
zijn bestemd voor de bouw en inrichting van een
basisschool in Nazareth, Ethiopié. De school wordt
gebouwd in een nieuwe wijk voor ex-slum-bewoners
en daklozen welke volop in realisatie is en tot stand
komt in samenwerking met de ontwikkelingsorga-
nisatie Dorcas Aid International. Deze organisatie
heeft de projectleiding van de bouw van de school
en werkt samen met lokale organisaties. Voor meer
informatie: www.eduhulp.nl.

Wetboek voor jongeren

Wetboek
voor Jongeren

Wetboek
voor Jongeren

Wetboek
voor Jongeren

Of het nu gaat om strafhare tongzoenen, digitale
pestkoppen, gevaarlijke gymlessen, flitsende feesten,
koele breezers, mislukte mobieltjes, dolgedraaide
ouders, lastige leraren, speciale straffen of vette
schadevergoedingen. In Wetboek voor Jongeren
vinden jongeren tussen twaalf en achttien jaar het
allemaal. Dit wethoek is geen duffe opsomming van
wetten en regeltjes. Het geeft antwoord op tal van
praktische vragen. Vragen waarmee jongeren hebben
te maken. De indeling en thema’s, een uitgebreide
inhoudsopgave en index zorgen ervoor dat ze snel
kunnen vinden wat ze willen weten. Het Wetboek
voor Jongeren is uitermate geschikt om op school te
worden gebruikt, bijvoorbeeld bij Maatschappijleer of
Maatschappijwetenschappen.

Eris ook is een digitale en meer uitgebreide versie
van het papieren Wetboek voor Jongeren.

Meer informatie: www.actua-uitgeverij.nl.

Euro’s voor vrede

Markt voor Vrede is een educatief spel waarin een fic-
tieve online aandelenmarkt aan een maatschappelijk
debat over conflictgebieden en wederopbouw wordt
gekoppeld. Op deze manier krijgen middelbare scho-
lieren spelenderwijs inzicht in de complexe processen
van wederophouw en de werking van de effecten-
beurs. In maart 2010 zullen middelbare scholieren
uit heel Nederland gaan handelen op Markt voor
Vrede. Aan de hand van nieuwsberichten kunnen de
spelers een inschatting maken over hoe het met de
mediavibe ten opzichte van het vredesproces in Su-
dan staat. Wie het nieuws in de gaten houdt, kan slim
handelen en credits verdienen. Hiermee zijn echte
prijzen zijn te winnen.

Scholen kunnen zich vanaf nu aanmelden voor deel-
name in de periode maart tot april 2010. Het project
is geheel verzorgd met een docentenhandleiding,
introductieles van een gastdocent en online begelei-
ding voor leerlingen. De kosten bedragen 50 euro per
school. Het spel is ontwikkeld door stichting Euro’s
voor Vrede, die als doel heeft om op een leuke manier
mensen bewust te maken van de invloed die zij in
vredesprocessen kunnen uitoefenen.

Voor meer informatie: www.marktvoorvrede.nl.






